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DOSSIER TEMATICO

EDUCANDO PARA A LIBERDADE
A natureza da educacao carceraria
e a (re)socializacao de presidiarios

Marcus Linhares* e Antonio Teodoro**

O presente artigo é fruto de uma experiéncia didatica pautada em um estudo de caso avalia-
tivo sobre o programa Educando para a Liberdade, executado no interior dos presidios brasi-
leiros, que visa a educagdo, (re)socializagdo, reintegracdo e profissionalizagdo dos cidaddos
presos, num contexto de precdrias e inospitas condicoes em que estes vivem e convivem nas
penitencidrias. O artigo tem como objetivos (i) contrastar a teoria com a prdtica de tal pro-
grama e (ii) analisar a influéncia das expectativas dos presos na sua reintegracdo na sociedade.
A problemadtica é norteada por uma busca de significados para os objetivos do Estado, as suas
politicas puiblicas de educagdo e os programas e agoes de (re)socializagdo dos presididrios.
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Introducio

A liberdade se fundamenta no poder de usufruir de todos os direitos sociais comuns, partindo
do principio que direito social seja a relacao entre o direito individual, constituido pela dignidade
do homem, jus naturalismo (direito inato) e iluminismo (valorizacdo do individuo perante o
Estado), e os direitos que decorrem do constitucionalismo social, que surge da idéia de que as
relacdes sociais ndo se alcancam apenas contra o Estado, mas, sobretudo, pelo Estado que gera
«seguranca juridica» necessdria e importante para tais relacoes.

Tal liberdade assume um compromisso de conduta conveniente ao desenvolvimento da vida
individual e social cujas aptidoes constituem o chamado sentido moral dos individuos. Essa con-
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duta de liberdade, aparentemente contraditoria, se baseia na verdade inquestiondvel de que as
pessoas precisam desenvolver uma cultura imposta por limites. A cultura de limites, portanto, é
fundada na respeitabilidade mutua, seja individual ou social, a fim de que as organizacoes sociais
tracem rotinas e historias de desenvolvimento de interesses comuns.

Neste sentido, a discussio sobre a liberdade e a cultura de limites passa a reconhecer parime-
tros mais significativos a partir do momento em que alguns individuos, no intimo de seus cotidia-
nos, definem seu arbitrio baseado, especialmente, na satisfacio de suas necessidades. E no auge
das diferentes representacoes sociais, resultado da interacio comum com determinado grupo de
individuos, passam a interpretar de maneira errdnea a idéia de sua diberdade individual,, seccio-
nando as condutas morais.

Tanto a defesa da liberdade individual quanto as condutas morais sio, por meio constitucional,
de responsabilidade reguladora do Estado. Sua execucio deve ser efetiva a partir do momento em
que o individuo desconhece os parimetros que ddo sustentacdo a cultura imposta pelos limites.

No decorrer da Historia, iniimeros instrumentos foram desenvolvidos para tal principio regula-
dor. O mais conhecido ¢ o de privacio da liberdade em instituicoes criadas para condicionar o
cardter remediador, ou seja, a prisao.

Nio obstante a existéncia de diversas nomenclaturas (prisdo, cadeia, carcere, dentre outras),
todas elas se referem a um espaco institucional da justica moderna arquitetado de forma a acolher
pessoas condenadas pelos tribunais para cumprir tratamentos penitencidrios, denominados de
pena, que pode ser decretada judicialmente como medida de privacio de liberdade para efeitos de
seguranca antes do julgamento ou como resultado do poder de punicio. Sobre o assunto, Otto-
boni (1997: 15) diz que

embora 0s termos pena e prisao se interliguem, ndo sio a mesma coisa. Como € sabido, o instituto da pena
surgiu nos primérdios da civilizacdo. Sempre se caracterizou por seu contetido polémico. Valia, h certo tempo,
para a preservacio da espécie humana. Depois, emprestaram-lhe o valor retributivo e de intimidacdo, pela puni-
cao severa, chegando até os dias atuais com conceito mais pacifico. Assim, o instituto da pena permanece
simultaneamente velho e novo e, essencialmente questionador.

A historia da relacio entre prisdo e pena se apresenta paralela a historia da humanidade e, como
esta, passa a tomar novas formas ao se constituir num instrumento de defesa social (i) retributivo,
ou seja, aquele em que ndo hd nenhuma preocupagio com a pessoa do criminoso, somente com
o que ele deverd retribuir a sociedade em forma de castigo, ou (ii) remediador, que prima pela
socializacao. Conforme escreve Foucault (1987: 17),

essa «obviedade» da prisao, de que nos destacamos tao mal, se fundamenta em primeiro lugar na forma simples
da «privacdo de liberdade». Como nio seria a prisdo a pena por exceléncia numa sociedade em que a liberdade
¢ um bem que pertence a todos da mesma maneira e ao qual cada um esta ligado por um sentimento «universal
e constante? Sua perda tem portanto o mesmo preco para todos; melhor que a multa, ela € o castigo dgualitarion.
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Ao longo do tempo, percebe-se uma intencdo maior do Estado em descartar féormulas, projetos
ou modelos tradicionais de pena e prisio como mecanismo de repressdo da criminalidade, sem que
isso represente uma afronta a lei penal. O que define essas consideracoes modernas em torno do
estudo das punicoes € o historico de insucesso do sistema tradicional, somado a necessidade de usar
o conhecimento cientifico como tatica de reestruturacio do individuo, orientada para contemplar dois
objetivos: (i) garantir a sociedade a eficicia do cardter regulador, criando ao condenado a obrigacio
de retribuir sua falha de comportamento frente a uma estrutura prisional; e (i) proporcionar a este
condenado a participacao em programas que oportunizem vislumbrar caminhos para sua remediacao.
Na visdo de Foucault (1987: 297), «a educacio do detento €, por parte do poder pablico, a0 mesmo
tempo uma precaucdo indispensdvel no interesse da sociedade e uma obrigacdo para com o detento».

O Sistema Penitencidrio Brasileiro, a exemplo de muitos paises, ndo tem conseguido atingir o
seu principal objetivo que é a (re)socializacdo dos seus internos. A superlotacio das prisoes, as
precarias e insalubres instalacoes fisicas, a falta de treinamento dos funcionarios responsaveis pela
reeducacio da populagio carcerdria e a propria condicdo social dos que ali habitam sdo alguns dos
principais fatores que contribuem para o fracasso do sistema penitencidrio brasileiro no tocante a
recuperacdo dos seus internos.

Tudo isso mantém a antiga tradicdo do sistema penitencidrio — que no fundo é um enorme cano de esgoto
social, invisivel porque corre sob a terra, despejando nos presidios os indesejiveis que desfilardo numa imagi-
ndria passarela dos mais variados tipos de comportamento humano fazendo com que o papel da tal ressociali-
zacao seja delegada aos proprios presos que, jd cumpriram a pena € saem as ruas como se estivessem em
busca de vinganca por tudo que passaram na prisdo. (Souza, 2000: 10)

Cenario

De entre indmeros programas, o mais recente em ambito nacional é o Educando para a Liber-
dade, que vem sendo implementado nos presidios de regime fechado e de menores infratores
no Brasil desde 2003. Com base no desdobramento e implantacio deste programa, somado ao
interesse de vivenciar propostas concretas de modificacio do sistema penitencidrio brasileiro,
formou-se a intencdo de construir esta pesquisa. A reflexdo sobre o assunto foi norteada pela
premissa de que «uinguém € irrecuperdveb. Isto porque se acredita num cendrio cujos indices de
recuperacdo e de readaptacdo social dos encarcerados seja realmente possivel. Para dar vazao a
essas inquietacoes foi preciso ir a fundo as contradicoes do sistema, entendé-las e, a partir desse
ponto, avaliar o vetor da educacio que fundamenta uma iniciativa remediadora do cardter indivi-
dual, tal como propde o programa Educando para a Liberdade. Do mesmo modo, o desenho da
pesquisa mostrou a importancia crucial de se verificar o grau de interesse e comprometimento dos
encarcerados. Foi, entdo, refletindo nas condicdes de vida desses atores que surgiram questiona-
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mentos como: ha efetivo interesse em participar de um programa de educacio prisional? Em que
medida? Existe a expectativa de que ele seja capaz de promover condicoes melhores de vida numa
fase extramuros? A simples existéncia do programa é suficiente para aliviar as tensdes psicologicas
tipicas do carcere? Como isso ocorre?

O programa Educando para a Liberdade estd baseado em duas convicgoes: (1) a educagio é
um direito de todos; e (i) a concepcdo e implementacdo de politicas publicas visando ao atendi-
mento especial de segmentos da populacdo estrutural e historicamente fragilizados constituem um
modo significativo pelo qual o Estado e a Sociedade podem renovar o compromisso com a reali-
zacdo desse direito fundamental e com a democratizacio de toda a sociedade. Tal programa é
resultado de um importante acimulo de agdes que fundamentam politicas ptblicas de integracio
e cooperacao que vém sendo desenvolvidas entre setores do Ministério da Educa¢ao (por meio do
Departamento de Educacdo de Jovens e Adultos da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabeti-
zacio e Diversidade), do Ministério da Justica (Departamento Penitencidrio Nacional e Secretarias
Estaduais de Justica) e da representacdo da UNESCO no Brasil.

A partir de tais bases ideologicas e legais o projeto se possibilitou a definicdo, com mais preci-
sdo, das dimensoes nas quais o projeto deveria operar e qual metodologia a ser adotada.

Segundo o programa Educando para a Liberdade (2005), a primeira dimensio esta relacionada
com a mobilizacio e a articulacio das pastas da Educacido e da Administracio Penitencidria nos
estados para uma oferta coordenada. A segunda dimensao abrange as identidades e as préticas dos
profissionais que ajudam a organizar o atendimento educacional no interior dos estabelecimentos
penais. A terceira dimensdo, por fim, compreende os aspectos de ordem pedagogica.

Do método

O método de pesquisa correspondeu a um estudo de caso avaliativo em que se representa
uma maneira de investigar um topico empirico, seguindo-se um conjunto de procedimentos pré-
-especificados, de forma tal que, para Yin (2005: 32), dnvestiga-se um fendmeno contemporaneo
dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o fenémeno e o con-
texto ndo estdo claramente definidos.

Para compreender como as expectativas influenciam os resultados obtidos, analisaram-se os dis-
cursos e aspectos abordados em entrevistas. Isso resume, para Yin (ibidem: 43), que «o estudo de
caso € confeccionado através das questdes sobre um campo e um objeto, das suas proposicoes, da
sua unidade de andlise, da l6gica que une os dados as suas proposicoes e os critérios para inter-
pretar as constatacoes».

Seguindo essa metodologia, portanto, a avaliacio ocorre a fim de constatar acertos e falhas nos
processos, além de dispor cientificamente de dados que comprovam ou nio a eficicia do programa,
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baseado no seu propdsito de diminuicio da reincidéncia e (re)socializacdo. Munidos de tais
dados, a avaliacdo procede com as conclusdes acerca das propostas de instrumentos que poderdo
enriquecer o programa e a inclusio de conceitos e bases cientificas a partir das reais necessidades
demonstradas pelos participantes durante o processo da pesquisa, com o objetivo de se criar um
foco bem definido do processo de retificacio condizente com a realidade das estruturas.

A entropia das relacoes ou a natureza da educacio no carcere: cenario de punicio ou de
educacio?

A entropia a que se refere este capitulo é baseada nos principios cientificos de que o compor-
tamento normal da natureza € a inquietude de seus elementos. Refere-se ainda 4 desordem de um
sistema e a possibilidade de medir esse caos, desde que esta medida confira aos elementos a opor-
tunidade — mesmo que em condicoes adversas — de se estabelecerem ordenados na intencio de se
obter um resultado em ordem ou de interesse comum.

Originalmente, segundo Feltre (1996), «entropia» (troca interior) surgiu como uma palavra cunhada
do grego de em (en — em, sobre, perto de) e sqopg (tropée — mudanca, o voltar-se, alternativa, troca,
evolucdo). O termo foi primeiramente usado em 1850 pelo fisico alemdo Rudolf Julius Emmanuel
Clausius (1822-1888) ¢ apresentado como tendéncia universal de todos os sistemas — incluidos os
econdmicos, sociais e ambientais —, tratando de uma situacdo de ordem a crescente desordem. A lei
da entropia mina a idéia da historia como progresso. Para Feltre (1996), numa visio mecanicista, a
énfase estd unicamente no que se ordena, e se desconsidera a desordem causada pela ordenacio.

Quando voltado para o objeto de estudo desta pesquisa, percebe-se que a idéia de entropia
surge das relacoes sociais e educacionais vivenciadas por individuos no leito de sua liberdade,
que por sua vez corresponde a desordem, e passam radicalmente a um processo de ordem na
forma de exclusio social, privacio da liberdade e a oportunidade de participar de um programa
de educacdo dentro do presidio.

De maneira geral, parece impossivel observar espaco para doutrinas educacionais dentro das
prisdes. Isto porque a estrutura ou o modelo de mecanismo de punicio da justica criminal traz a
tona constantemente os métodos tradicionais de penalidades corporeas, como a racionalizacio ali-
mentar, vigildncia fisica, constantes isolamentos em celas chamadas de solitdrias, o excesso de 6cio,
o desrespeito moral e até mesmo a privacio sexual. Sem mencionar as penas psicologicas como a
exclusio dos direitos sociais e o enquadramento numa disciplina torturante a0 comportamento.
Entdo, o desafio de conquistar espacos para incluir a educagio na mente e no corpo dos presidii-
rios necessita de um pardmetro de ensino-aprendizado, producio e aproveitamento diferenciados.

Durante a realizacdo desta pesquisa houve a necessidade de ouvir os diversos atores abrangi-
dos pelo tema trabalhado (presididrios, carcereiros, diretores, professores). Assim, o grau de deta-
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lhamento obtido em certos pontos ndo seria atingido caso nao fossem consultadas as proprias
pessoas inseridas no ambiente das prisdes. Um dos presidiarios entrevistados, por exemplo,
quando perguntado sobre o ambiente de aula, ofereceu uma resposta enfitica:

Me sinto bem porque estou aprendendo e ocupando a mente, mas ndo me sinto a vontade... E um presidio, né?

Repare-se na profundidade e na sutileza que o depoimento revela: se, por um lado, o detento
exprime inicialmente certa satisfacio por «estar aprendendor e «ocupando a mente» — ainda que
dito de maneira sobejamente contida —, por outro, chega a causar desconforto o fato de se pre-
senciar a admissdo aflita dele em ndo se sentir 4 vontade para o exercicio de atividades educacio-
nais. Afinal, como ele proprio lembra, aquilo nio € um ambiente tradicional de aprendizado esco-
lar. E importante que se observe, portanto, que mesmo durante 0 momento em que se desenvol-
vem as atividades do programa Educando para a Liberdade, a todo instante os presididrios-alunos
sdo «advertidos, tacitamente, para retomarem sua condicdo de sujeito encarcerado. Ou seja, nem
mesmo as eventuais fugas espirituais ou de imaginacio se dao por completo: tenha-se em vista o
conjunto de fatores que cumprem o papel de reconduzi-los, imoderadamente, a condicao de pre-
sididrios. £ o caso da estrutura gradeada do ambiente, da vigilincia incessante, das cadeiras
nomeadas para facilitar a fiscalizacio quanto a possiveis danos materiais com o fim de fabricar
artefatos que possam ser usados em rebelides ou escavacoes, da obrigatoriedade de andar alge-
mado até a sala de aula, etc.

Para que esse poder disciplinar possa se fazer além do repidio a um ato infrator, ele deve vazar para toda a
vida e todo o tempo-espaco das prisdes e fora delas. As prisdes, entdo, passam a ser local de observacio por
completo da vida dos individuos. Tudo passa a funcionar dentro de um grande mecanismo de vigilincia, onde
o controle de cada detento é exercido. O sistema penitencidrio revela-se, entio, como uma indug¢io do estado
social e um lugar que fabrica nio os corretivos de um ato condendvel, mas o «personagem» que Foucault
nomeia de delinqiiente, jd que o delinqtiente se distingue do infrator pelo fato de nao ser tanto seu ato quanto
sua vida o que mais o caracteriza. (Fernandes, 2000: 27)

No que se refere a uma estratégia diferenciada, é valido ressaltar que a educacio nos presidios
brasileiros, sobretudo aqueles que participam do programa Educando para a Liberdade, é derivada
dos principios do programa de Educacio de Jovens e Adultos — EJA. Trata-se do segmento de ensino
da rede escolar publica brasileira que acolhe tanto os jovens e adultos que nio completaram a edu-
cacao bisica em idade apropriada e querem voltar a estudar quanto publicos especificos, por conta
de certa diversidade ou desigualdade social. No inicio dos anos de 1990, o segmento do EJA
passou a incluir também as classes de alfabetizacdo inicial. O segmento ¢ regulamentado pelo
artigo 37° da Lei n® 9 394 de 20 de Dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io
Nacional) e é a base metodologica dos programas de educacio nos presidios.
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De fato, a prisdo, definida pela sua funcionalidade de privar de liberdade, ndo propoe real-
mente a idéia de reabilitacio prevendo a educacdo (re)construtiva, visto que seu ambiente fisico e
social ndo oportuniza tais possibilidades. E esta estrutura que envolve — ou «cerca» — as atividades
do detento-aluno e as praticas educacionais dos professores.

O presidiario: as expectativas como alimento da alma / O professor: o olhar e o saber além
dos muros / A direcio: os pulsos para vigiar

Antes de comecar a responder suas questoes, professor, eu queria saber sobre a remicdo. Estas aulas sdo
Otimas, mas como € que a gente sabe se vai diminuir a pena? (Trecho de entrevista realizada com detento do
presidio José de Deus Barros, localizado na cidade de Picos, em 7 de Abril de 2009)

Era o entrevistador, por um momento, entrevistado. As mios algemadas ndo foram suficientes
para impedir que os presididrios-alunos assinassem, com desenvoltura, os seus nomes no termo de
autorizacdo de entrevista, nomes esses que ficaram por muitos esquecidos devido ao tempo de reclu-
sdo. Uma cena chocante: a contradicio da liberdade da arte escrita, conseguida por esforco uno, e
a agressio fisica das algemas que faziam lembrar que esta liberdade era vigiada — ou encarcerada.

No primeiro momento, toda a cultura da prisdo prevalece, influenciando a maneira de ser e de
agir de cada participante. A sala (ou cela de aula) é marcada por algumas caracteristicas fisicas
especificas e a rotatividade dos alunos em sala de aula é muito grande, visto que hd constantes
transferéncias de presidio, progressio de regime, ou mesmo cumprimento total da pena e retorno
a sociedade.

Este cenario demonstra ou impde alguns valores:

Os limites da prisdo reinstauram nesta nova sociedade a idéia de seres desindividualizados cujos hdbitos sio cons-
trangidos a um padrdo, assim como sao reengendradas as conformacoes, o modo de agir, as formas de oposicao/
dominacdo/submissdo e, sobretudo, as formas de resisténcia no plano das relacoes sociais. (Hassen, 1999: 114)

Como componente deste processo, o que ndo se pode deixar de destacar € que a heterogenei-
dade dos individuos, e de seus delitos, gera uma aprendizagem paralela de um conjunto de com-
portamentos que podem desvirtuar a expectativa do preso em relacio ao programa. E outro grande
desafio. Por isso, vale a reflexdo: o individuo esta sem liberdade, com excesso de ocio, convivendo
com pessoas muitas vezes mais perigosas que ele; por meio desse ambiente propicio, comeca a
descobrir outras modalidades de crime; ora, é possivel que sua expectativa de retomar a liberdade
a partir da educagdo no presidio seja unicamente para cometer outros crimes.

Por conta da possibilidade de desvirtuar o individuo, alguns presidios separam os presididrios
participantes e os ndo participantes do programa. Tal separacio, ja no interior do presidio, também
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pode acontecer porque os presididrios que nao participam do programa véem nos demais a figura
de um detento capaz de «rair ou «delatar os demais.

Em meio a tantas grades, cadeados, muros altos e aparatos de seguranca, hd, contudo, seres
humanos, ainda que amontoados como «num deposito de corpos, conforme expressao utilizada
por um agente carcerario entrevistado. As condi¢des sdo sub-humanas. O amanhecer e o anoitecer
ocorrem rigorosamente do mesmo jeito, com as mesmas regras, com a mesma umidade. Falta
assepsia, ndo ha vaidade. As frestas de luz do sol ndo tém graca, as pessoas sio as mesmas, com
os mesmos direitos e cientes de que isso vai continuar ainda por muito e muito tempo. Parece
ndo haver individualidade, peculiaridade. Todos parecem estar, de fato, juntos num «deposito de
corpos. A que se apegar, entao?

Aspectos praticos sobre o funcionamento do programa Educando para a Liberdade

Para a execucdo do programa pedagdgico, da realizacdo das aulas e das atividades comple-
mentares, o programa exige a adequacio do presidio as praticas educativas. No presidio visitado
para a realizacdo desta pesquisa, uma das celas — na ala para presos de bom comportamento — foi
transformada em sala de aula. £ ampla, confortivel, com vérios trabalhos expostos nas paredes,
similar as salas de aula de uma escola tradicional. Quer dizer, o ambiente € caracterizado para que
todos se sintam como em qualquer escola. Entretanto, é impossivel nio perceber a grade fechada
e um agente penitencidrio de plantao do lado de fora. De qualquer maneira, as opinioes favoraveis
sobre aquele ambiente sdo quase unanimes:

Na sala de aula a gente faz muitas atividades bacanas. Tudo pra aprender a ler e escrever. As professoras sio
criativas e animadas e nos respeitam. E por isso que a gente respeita elas.

Uma professora falou uma vez que outra professora perguntou se ela nio tinha medo de dar aula pra gente. A
nossa professora respondeu que aqui ¢ uma sala de aula normal e que nés somos comportados e talvez era
melhor dar aula pra gente do que pra alunos das escolas normais, 1 fora.

E uma sala de aula normal. Eu estudei até os cinco anos e sei que € igual a uma sala normal, mas de vez em
quando a gente se dd conta que td num presidio, pois o agente fica do lado de fora.

Eu me sinto como se tivesse na escola mesmo, pois eu nunca estive. Entdo, esta td sendo minha chance.
Depois que eu sair eu ja sei como funciona uma escola. Daf eu vou querer continuar, pois nao vou ficar sem
rumo na escola.

A sala é boa. Eu acho que a professora também acha, pois ela se movimenta na sala e ndo tem medo de se

movimentar perto da gente. Pelo contrdrio, ela vai @ nossa carteira, pega na nossa mao, ensina e tudo acon-
tece de verdade.
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Todos esses discursos indicam que, num determinado momento do dia, a vida dentro de um
presidio — seu cheiro, as grades, os muros, a auséncia do tempo como elemento mensurivel e as
péssimas condicdes de vida — parece ganhar outro ritmo, outra atmosfera. As simples atividades
realizadas pelos professores em sala de aula, os comentdrios e os elogios sobre uma melhora de
comportamento, ou até mesmo a ndo percepcdo momentinea de que aquele espaco também é
uma cela, faz com que exista uma transposicio de lugar. Ali, naquele instante, pouco se parece
com um presidio. O contato com 0s novos elementos do saber faz de cada aula, a cada dia, um
momento Unico capaz de retomar comportamentos similares aos vivenciados fora do presidio. Sao
estas experiéncias que colocam os presididrios em contato, novamente, com o mundo.

Quanto 4 estrutura fisica do presidio, € manifesta a preocupagio do programa em seguir as dire-
trizes previamente tracadas para seu funcionamento. Ao caminhar pelo local € de ficil percep¢io a
idéia de vigilancia e punicio, preconizada por Foucault (1987). Caminhando pelos corredores, nota-
-se que os espacos possuem significados especificos, repletos de simbologia e de codigos predeter-
minados para a garantia da ordem. Ha lugares que sio evitados ou simplesmente proibidos. O que
se considera «seguro» ndo passa de um local frio e estigmatizado, preenchido por pessoas que nao
podem, de forma alguma, conviver em sociedade e que sio obrigados a resistir ao castigo imposto.

A arquitetura impde uma forma de submissao a quem passa por ali. O exercicio de paciéncia
€ agucado, haja vista a necessidade de esperar ordens dos agentes, inclusive para o desenvolvi-
mento desta pesquisa. Isso faz lembrar, constantemente, que vontades individuais nio existem
naquele ambiente.

Contrastando com os pavilhoes onde ficam as celas, a quadra de esporte (para o banho de sol
e para as aulas de educacdo fisica aplicadas aos participantes do programa), o refeitorio e a cozi-
nha, o parlatério, a ala das visitas intimas, a sala do advogado, a enfermaria, o espaco religioso
(culto ecuménico) e o pavilhao escolar, todos esses locais apresentam uma atmosfera menos hostil
€ agressiva.

A cela de aula fica localizada num pavilhdo diferente de onde a maioria dos presos fica. Esta
locomocio entre a cela do cércere até a cela de aula ¢ um momento critico, tanto para os agentes
como para os presididrios. Diz um agente carcerdrio:

E um trabalho cansativo, porque sio 20 presos e eles estio em celas diferentes e todo cuidado ao tirar um
detento de uma cela € pouco. Rola uma tensdo muito grande entre os demais que ndo participam, pois acon-
tece que quando a gente chega para tirar os presos que participam do programa, temos que obrigar 0s outros
a encostarem no fundo da cela, um agente fica apontando a arma. O outro coloca as algemas nos presididrios
que vao sair. Dai abre a cela, retira o detento, fecha a cela e s6 depois abaixa a arma e os outros relaxam.

A locomocao ¢é feita um a um. Os presididrios saem algemados de suas celas e assim permane-

cem até a porta da cela de aula; entram, e s6 entdo sdo retiradas as algemas. E um ritual diario. O
processo inverso acontece ao fim da aula.
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Cabe registrar que o rigor e a repeticio de rotinas explicam a grande contrariedade e resisténcia

dos agentes carcerrios em relacio ao programa. A questdo da seguranca é basilar, pois qualquer
falha pode gerar rebelides ou fugas. Para estes agentes, esse tipo de trabalho é uma espécie de
oficio a parte.

Além de agentes, nos temos que ser bedéis!! (Queixa proferida por um agente entrevistado para esta pesquisa)

A rotina passa, entdo, a alimentar expectativas nos presos, expectativas que vio desde a simples

participacdo didria nas aulas, até mesmo a perspectiva de remicao da pena. Pode, ainda, ser a expec-
tativa de continuar os estudos fora do carcere.

Eu quero continuar meus estudos quando sair daqui. Tentar trabalhar de dia e ir pra escola a noite.

Antes de ser preso eu trabalhava na roca, por isso ndo sabia ler, nem escrever. Comecei a trabalhar muito
cedo. Mas depois que sair daqui ndo quero parar nio. Posso voltar a trabalhar na roga, pois € s6 o que eu sei
fazer, mas nada me impede de estudar a noite.

Eu ndo conheci meu pai. Minha mde me colocou na escola pra estudar, mas ela morreu quando eu tinha
cinco anos. Dai eu fui criado por um monte de tio e parente. E era maltratado, por isso minha revolta cresceu.
Quando minha mae morreu, me tiraram da escola. Eu s6 vivia na rua fazendo besteira e nunca pensei em
estudar de novo. Ja que tive esta chance aqui, e aprendi a ler, quero continuar quando sair daqui. Tem que
achar um emprego primeiro, mas pensando em continuar a estudar.

Eu estou aprendendo a ler, a escrever e a contar. Jd posso ler as pipas [bilhetes entre presos] que me mandam.
As cartas da minha esposa, eu ji leio sozinho. E que antes, quando chegavam as cartas, tinha um parceiro de
cela que sabia ler e lia as cartas pra mim. Hoje ndo. Sou eu quem leio. Era chato. Meu parceiro de cela sabia

mais da minha mulher do que eu.

Eu estou tentando ler a Biblia todo dia. E ji consigo. Eu ndo tinha Deus no coracio. Mas a palavra Dele estd me
fazendo melhorar. Jd pensou se eu ndo tivesse aprendendo a ler?

Segundo o diretor do presidio, o processo de aprendizado ¢ auxiliado por métodos de controlo

alternativos e interessantes:

1

Se vocé observar, todas as carteiras tém o nome dos presos. Isso porque nestas cadeiras tem pecas de ferro,
ou seja, eles podem arrancar e transformd-las numa arma. Entdo, a gente, sempre no fim de cada aula, vai a
cada carteira revistar se ndo ta faltando algum pedaco de ferro ou de madeira. Se estiver faltando, € s6 ver o
nome do preso que estd na certeira e daf ja sabemos qual preso depredou a carteira ou retirou alguma peca
pra usar como arma.

Bedel corresponde a figura do chefe disciplinar em escolas.
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A cela de aula é, certamente, um lugar privilegiado. Desenvolve-se ali uma modalidade especi-
fica de educagdo. A propria vida carcerdria € um aprendizado, uma pedagogia e a cela de aula nio
pode negligenciar ou reprimir o fato de que os presididrios-alunos trazem consigo uma historia e
que a prisio também apresenta uma organizacdo, uma cultura propria que deve estar presente
durante as aulas.

Por ser o aprendizado uma ac¢do continua, existe a necessidade de um mediador neste pro-
cesso. Quando esse aprendizado se di em circunstincias diferentes, como no presidio, a figura
do mediador torna-se referéncia para as mudancas. Nao hd aqui a intencdo de expor o professor
apenas como uma figura mediadora da educacdo, mas antes como o principal componente do
processo, uma vez que seu desempenho é capaz de gerar ou de destruir as esperancas dos
alunos.

Todos os aspectos pedagogicos ficam sem sentido se a execucdo final for imprudente em rela-
cdo as suas diretrizes.

Com base nos objetivos e deliberacdes do programa Educando para a Liberdade, o professor
delimita as especificidades e a melhor maneira de executd-las. Na cela de aula as especificidades e
as contradicdes que permeiam esse espaco fazem do professor um sujeito capaz de fazer a leitura
refinada do mundo. O professor, entdo, significa a liberdade em meio a disciplina e a submissao.
E a demonstracio de esperanca onde o tempo é marcado por desastres passados, privacio no pre-
sente e indefinicoes futuras. E o exercicio da ética em meio a uma estrutura violenta e corrupta. E,
por fim, € a ponte entre as cores do mundo externo e o pesadelo sob a cor de concreto sujo e mal-
cheiroso. Por isso, alguns autores se questionam como um professor encontra capacidade para
desenvolver um trabalho pedagdgico no amago de um ambiente como este.

O petfil dos educadores é variado. Nio tém formacdo para trabalharem nos presidios, mas
aceitaram o desafio mediante acompanhamento e incentivo no plano pessoal, profissional e finan-
ceiro. Por meio das diretrizes do programa, ao ingressar no cotidiano do sistema prisional, o pro-
fessor deverd passar por um processo de formacio/capacitacio promovido pelo convénio entre as
secretarias responsaveis.

As queixas dos professores ddo a dimensio do problema:

Infelizmente ndo passamos por nenhum processo de capacitacdo. O que nos foi repassado foi apenas como
se dava o funcionamento do programa, pois além das diretrizes do Programa de Educacio para Jovens e
Adultos nao existe nenhuma metodologia propria para o Educando para a Liberdade.

A gente apenas segue as normas de conduta e de seguranca da Secretaria de Justica e do presidio.
Aceitei a tarefa de dar aula em presidio por ser um desafio (...) e realmente estd sendo, pois nos temos que

ser muito criativos e usar o nosso comportamento como exemplo. Até porque nio tivemos uma capacitacio
especifica.
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Quando o professor — ou qualquer outra pessoa — tem o primeiro contato com o ambiente
carcerdrio € natural que haja certo receio de manter um contato mais aproximado com os presi-
diarios. Para muitos, a oportunidade de exercer a profissio de educador dentro do presidio pode
gerar constrangimento num primeiro instante.

A sensacio de desconforto ja comeca com o acesso do professor até o presidio, que é feito em
carro de policia pertencente ao presidio. Na chegada, apesar de 14 estar diariamente, o professor
passa pela habitual e obrigatoria revista. Bolsas, pastas e bolsos sio vistoriados. Nenhum objeto de
metal pode adentrar, nem que estes sejam acessorios estéticos, como brincos, pulseiras, cordoes
e/ou relogios. Apds esse procedimento, o professor, acompanhado por um agente, espera na cela
de aula até que outros agentes levem, um a um, os presididrios até ao local da aula. Apés a che-
gada dos presididrios, a cela de aula é imediatamente trancada. Comenta um professor:

No comeco todos achivamos aquilo constrangedor, mas hoje a gente vé isso na maior naturalidade e, é bom
que fique claro, que chega um momento em que os proprios agentes carcerdrios passam a confiar na gente
e todo este processo jd se torna tao mecinico que a gente nem se importa mais, afinal € para a nossa segu-
ranca também.

Diante de todos esses procedimentos, a rotina da educacio prisional, na figura do professor,
passa a ser tensa. Para alguém que nio teve formacdo pedagdgica para vivenciar tais situacoes, ficar
trancado em uma cela a fim de desempenhar seu trabalho frente a criminosos ndo € algo muito confor-
tavel. Para que os docentes cumpram com eficiéncia e constancia suas atividades, as diretrizes prevéem
um acompanhamento psicologico e de satide. A Secretaria Estadual de Educacdo é a responsavel.

E interessante observar que existe a contrapartida do professor. Nio s6 o preso o escolhe como
seus olhos além dos muros, mas o professor também enxerga sua importincia e utiliza esse reco-
nhecimento como fator de crescimento cultural e moral para seus alunos. Reside ai, na troca de
experiéncias e de esperancas, a medida certa para a geracdo e satisfacio de expectativas.

Quanto a percepcdo das expectativas, mensuracio dos resultados e do rendimento, além da
mudanca de comportamento e suas transformacdes sociais, os professores tém a seguinte posi¢io:

Infelizmente ndo contamos com um programa com metas muito claras. Temos nossos controles de freqiién-
cia e de notas, porém nada nos € repassado sobre visualizacio de um objetivo mensurdvel sobre metas e/ou
reincidéncia.

Este discurso denuncia um ponto deficiente do programa. Além das diretrizes — que por sua
vez tém mais uma funcio regulamentadora que diddtica, ou a estrutura do EJA -, ndo existem
pardmetros com base em metas a serem atingidas. Isso dificulta um acompanhamento pautado em
padroes capazes de fornecer subsidios para um estudo estratégico com intencoes de desenvolver
melhorias constantes e dirimir falhas pontuais.
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Diante de todos os desafios, o desempenho metodoldgico passa a ser mais um fator que requer
constante adaptacio a realidade no interior do presidio. A pedagogia contemplada pelo programa
Educando para a Liberdade é clara e rigida. E embasada por aspectos construtivistas educacionais,
mas precisa ser adaptada ao presidio.

Na relacio com os docentes, cabe ressaltar a necessidade de se desenvolver critérios de men-
suragdo e de controle dos resultados, ou seja, diretrizes avaliativas para que cada presidio seja
capaz de documentar sua evolucdo diante do programa. Nao por acaso, os professores revelam a
sensacdo desagraddvel de estarem desenvolvendo um trabalho que nao contempla um ciclo
l6gico. As aulas, a pedagogia e a metodologia sio aplicadas diariamente, porém nem a Secretaria
de Educacio, nem a de Justica tém dados concretos sobre os resultados obtidos. Desse modo, as
acoes de planejamento, de execucio e de controle ndo sdo alicercadas por informacoes registra-
das desde o inicio do programa.

Acerca da relacio entre o corpo docente e o corpo gestor do presidio, alguns argumentos dos
professores sio os seguintes:

Se a gente for considerar a gestao do programa por meio da coordenacio dos esforcos da Secretaria de Edu-
cacdo e da Secretaria de Justica fica facil constatar a boa vontade de fazer com que tudo no programa fun-
cione conforme os acordos.

E, mas quando se refere aos aspectos gestores internos do presidio é ficil notar uma faccio de interesses. O
diretor quer que o programa funcione, pois € interesse dele mostrar resultados, porém os agentes nao perce-
bem o programa como algo que facilita o trabalho dele dentro do presidio, visto que os presididrios melhoram
0 comportamento.

Todos os agentes carcerdrios acham que o programa é uma politica de mordomia para os presididrios e nio
gostam muito de colaborar.

Como se vé, a figura do agente carcerdrio é freqiientemente retratada como um personagem
sabotador do processo. Esse «estigma de poder poderd ser fruto de um estudo mais minucioso, visto
sua relacdo direta com a execucdo do programa.

Em resumo, o programa existe, de fato, e com participacio singular dos presididrios, porém
com falhas que podem ter conseqliéncias futuras no desenvolver das atividades. Quando aponta-
dos problemas como negligéncia dos agentes carcerdrios e falta de um objetivo claro, por parte da
execucdo do projeto, percebe-se uma insatisfacio do docente. O professor, entdo, se auto-avalia
como um instrumento de um processo que, aparentemente, tem inicio ¢ meio bem delimitados,
mas fins indefinidos. Mesmo assim, é evidente na fala de cada professor a disposicdo de influen-
ciar positivamente a vida dos presididrios. A estrutura hostil, as deficiéncias do programa, a «sabo-
tagem» dos agentes ndo sao suficientes para evitar a busca incessante de um trabalho bem feito,
assumido como compromisso de ética profissional e de exemplo a ser difundido aos presidiarios.
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Consideracoes finais

O caminho percorrido no interior de um presidio traz significacdes conflituosas a respeito das
condutas sociais e politicas de sujeitos envolvidos num processo educacional, como ocorre no
ambito do programa Educando para a Liberdade. Isso torna o aspecto cientifico desta pesquisa
bem mais do que a andlise de um caso, ou de uma ideologia, ou mesmo de uma politica pablica
de educacio. O resultado deste percurso incide num aglomerado de acontecimentos elucidativos
— alguns mais claros, outros camuflados — sobre como se procede a ética que envolve verdades
intrinsecas a realidade e as verdades relativas aos fatos na visio gestora do programa. Percebe-se,
com o auxilio da visdo de Dores (2000: 7), que:

No meio das informacoes contraditorias que de 1d sejam veiculadas, é-se obrigado a optar maniqueisti-
camente pelo lado da autoridade ou, caso mais excepcional, por ser arriscado e comprometedor, pelo lado
dos presos. Sem meio termo. Nao hd meio termo. De resto, por experiéncia propria, aprenderam a desvalori-
zar a ética da procura da verdade, no sentido que, por exemplo, a ciéncia lhe dd. Sabem que qualquer
assunto prisional se pode, de um momento para o outro, transformar num problema pessoal ou num pro-
blema de Estado.

Num exame acurado, in loco, € possivel perceber a evidéncia de que a pauta estratégica do
programa ¢ impregnada de vasto conhecimento nas dreas de politicas publicas de insercio e/ou
de inclusao social. Tal expertise se junta para formar uma bem sucedida parceria entre as duas secre-
tarias gestoras do programa: a de Educacdo e a de Justica. A influéncia dessa relacdo, no escopo,
compila uma doutrina de execucdo embasada na busca de resultados claros quanto a diminuicio
da reincidéncia. A estrutura pedagogica do EJA e o interesse pela humanizacio dos participantes
do processo (sejam estes agentes carcerdrios, professores ou presididrios-alunos) fazem perceber o
qudo nobre € o arcabouco do programa. A teoria eficaz, portanto, existe na estrutura pedagogica
e politica; na pratica, porém, nio ocorre 0 mesmo.

Apesar de toda a base metodoldgica e idealista fomentada pela cipula estratégica, o elo que
possibilita a transmissdo de tais conceitos (da clpula a base do programa) sofre com sérios ruidos.
Como componente da estrutura hierdrquica fora criado um cargo chamado Coordenacio de Execu-
cdo do Programa, obrigado a conviver com restricoes estruturais e orcamentdrias. Sua atuacdo resta,
obviamente, incapacitada de monitorar com a necessria precisao a execucdo e os resultados de
todos os presidios, cada qual com suas particularidades. Por isso, fica claro que o programa peca
— desde a concepgio, passando pela implementacio — pela falta de proximidade entre os dois
eixos que compdem o todo operacional: as secretarias e os presidios. Faz-se necessdrio, urgente-
mente, um monitoramento da execuc¢do das etapas propostas pelo programa. Nio por acaso, a
auséncia do poder fiscalizador faz com que a administracio de cada presidio interprete, a sua
maneira, os objetivos e as metas a serem alcancadas pelo programa, o que implica a falta de
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padronizacdo da execucio e da obtencio de resultados. Isso € facilmente constatado quando com-
parados os presidios entre si.

Outra observacdo relevante diz respeito ao fator funcional ligado a capacitacio profissional
dos professores e dos agentes carcerdrios. Os profissionais envolvidos formam os recursos capazes
de nivelar o teor de eficiéncia do programa. Isto porque sdo eles que determinam a medida certa
de seu envolvimento com a execuc¢do das etapas, as consecucoes das metas e, por si s, corres-
pondem aos elementos construtores ou ndo das expectativas a serem geradas e mantidas nos pre-
sididrios-alunos. Todavia, ndo obstante tamanha importancia das funcdes exercidas por professo-
res e agentes carcerarios, os discursos analisados revelam um gigantesco grau de insatisfacio por
parte desses atores. Se a clpula estratégica do programa passa por constantes falhas de comunica-
¢do com 0s setores operacionais (presidios), além da falta de fiscalizacio e, sobretudo, a falta de
monitoramento, o problema se agrava quando, somado a tudo isso, hd profissionais sem capacita-
cao especifica para atuarem num sistema de educacio prisional.

A diretriz de execucdo seria baseada nas trés dimensoes pré-existentes no programa Educando
para a Liberdade, porém com maior acuro na conscientizacdo por parte dos executores no interior
do presidio. Para isso, seria necessdria uma ampla campanha de sensibilizacdo na criacdo, na
divulgacio e, sobretudo, no completo entendimento sobre o que essas diretrizes poderdo dispor.
Ou seja, € preciso estar muito bem assente que uma mudanca de postura na conducio geral do
programa ¢ necessdria de maneira que se tenha clareza sobre: a) o perfil do detento desejado
apos a participacdo no programa; b) as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos
presididrios depois de findo o acesso ao programa; ¢) a definicdo e esclarecimento aos dirigentes
dos presidios, professores e agentes carcerdrios dos componentes curriculares que compoem o
programa e qual a base metodologica, didatica e sociologica; d) um sistema formal de avaliacao
dos presididrios envolvidos — a fim de mensurar seu aproveitamento — e um sistema de avaliacao
institucional para medir o grau de envolvimento, eficicia e eficiéncia de cada presidio, pontual-
mente; e) um sistema documental capaz de suprir de informacoes o Estado e/ou quaisquer inte-
ressados sobre os indices de progresso, (re)socializacdo e reincidéncia daqueles que participaram
do programa; e f) a contextualizacio de todas as acdes previstas pelo programa Educando para a
Liberdade a sociedade em geral, para que esta entenda que o detento pode ser capaz de voltar ao
convivio social, desde que suas expectativas benéficas sejam qualificadas por um programa eficaz
e com capacidade de cumprir com todos 0s seus objetivos sociais, educacionais e administrativos.

Considerando a operacionalizacio do programa em curso nos presidios do Piaui, percebe-se,
em meio a certas imperfeicoes, que as expectativas dos presididrios — talvez o aspecto mais impor-
tante para o alcance dos objetivos — existem de fato e € isto que ainda mantém forte o ideal de
(re)socializar pela educacdo. Este funcionamento com base nas expectativas so reforca a hipotese
de que os presididrios participantes do programa ja tém uma predisposicio quanto a necessidade
de mudanca ou de progresso. Em outras palavras, como passam por uma triagem antes de serem
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incluidos no programa, os presididrios-alunos demonstram forte aptidao para o processo educa-
tivo por desejarem «pagar pelo erro cometido. Daf a possibilidade de que em alguns presidios
onde as caracteristicas dos presididrios saiam desse padrio o programa nio obtenha bons rendi-
mentos. Mas onde ele é implantado, apesar das falhas na estrutura de gestio e de monitoramento,
o detento, por desenvolver condi¢cdes psicoldgicas positivas, tende a dar suporte ao programa de
maneira tal que estudos como este concluam haver um resultado positivo e esperancoso quanto
ao melhoramento de tal estrutura de (re)socializacdo, uma vez que o ptblico em questdo ja da sua
contribuicio.

Se o percurso conclusivo desta pesquisa tomou essas nuances a fim de destacar a relacio
entre a implementacio de programas de educacio nos presidios e a necessidade de modernizacio
deles, convém destacar, na visio de Dores (2003), um debate sobre um movimento de civilizacao
das prisdes modernas a favor de politicas judicidrias racionalistas e humanistas de aplicacio teori-
camente universal. Dores (2000: 11) escreve:

Nesse sentido, as informagoes sobre as vidas prisionais sio sempre politizadas e desgastantes da autoridade
do Estado. A entropia dos sistemas prisionais, ciclicamente negada por uma reforma prisional refundadora, é
acelerada pela verdade oficial autoritaria, fundada no estigma dos subordinados-excluidos, e pela sua falta de
credibilidade socialmente intrinseca, estrutural. A sorte de qualquer alegacio depende dos sentimentos de fide-
lidade que o Estado, e o sector prisional em particular, possam suscitar em cada momento. As autoridades pri-
sionais sao elas proprias, ndo raras vezes, vitimas do ambiente de intriga que se vive nos sistemas que tutelam.

O desfecho de todo processo evolutivo das politicas pablicas — em meio ao gerenciamento dos
instrumentos reguladores da sociedade — aplica-se no desempenho e na modernizacio desses ins-
trumentos. E um caminho que depende da compreensio holistica do processo estudado por esta
pesquisa, processo este que inclui desde a delimitacio das particularidades de cada individuo pri-
vado de liberdade, passando pela aplicacio de métodos que, de fato, levem a mudancas compor-
tamentais capazes de proporcionar a reconstrucio de uma vida.

Encerrando a caminhada, a liberdade, tao citada em diversos momentos do texto, parece adqui-
tir um novo significado, mais vigoroso, mais imponente, mais pujante, mais altivo. Basta lembrar
da situacio em que se encontram aqueles sujeitos que conferem ao brilho do sol uma importancia
singular, pois € visto precariamente através de uma janela de ferro. Eles talvez compreendam,
muito mais do que nds, o poder da liberdade, porque privados dela. Em conseqiiéncia, constroem
expectativas baseadas na necessidade de ver o sol brilhar por inteiro. Todos os dias.

Ao pesquisador, este percurso trouxe um modo diferente de enxergar o mundo. Sentir-se livre
¢ perceber o quanto se pode dar valor a grandes feitos, mesmo se conseguidos a partir de peque-
nas coisas. Ao leitor, esta pesquisa visa enaltecer o lado humanizado de acoes que, sem embargo
de pretensoes politicas que possam impregna-las, prevéem o entendimento gentil do lado mais
humano dos humanos: o erro.
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