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Il N’y a qu’une seule voie de connaissance, c’est
I’étude de la singularité des situations historiques a
partir de la spécificité de leurs contradictions et des
contraintes que leur imposent les structures globales
dont elles font partie.

- E.Balibar e I. Wallerstein (1997, p. I11)
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A.Introducédo: o lugar da Educacdo Comparada no
estudo das politicas (e praticas) de educacao

A escola e a escrita, sem ser necessario estabelecer lagos implicativos
absolutos, sdo duas invenc¢Bes humanas que procedem de condicdes similares.
Ao consagrar a superioridade da escrita sobre a cultura oral, do trabalho
intelectual sobre o trabalho manual, do espirito sobre a mao, o sistema escolar
obteve uma das suas maiores vitdrias, tornando-se um dos lugares centrais no
processo de construcdo da modernidade.

A relacéo entre a afirmacdo da escola e da escrita e a construcéo da
modernidade tem sido equacionada por diversos autores (e.g. Petitat, 1984). A
proposito da histéria da alfabetizacdo, Justino Magalhdes (1994) interrogou a
ligacdo entre alfabetizacdo e desenvolvimento historico, ou, dito de outro
modo, se a transi¢cdo da oralidade a escrita se traduziu numa alteracdo profunda
do pensamento humano. Como resposta, Magalhdes avanga a hipdtese de que a
alfabetizacdo, ndo sendo suficiente para despoletar movimentos globais de
mudanca, surge no entanto como um meio facilitador. Se entre o oral e 0 escrito
podem existir zonas de dicotomia e de ruptura, ha sobretudo uma interaccéo e
passagens sucessivas, 0 que conduziu a que a escrita reduzisse a capacidade de
representacdo da palavra, substituisse a memoria e permitisse uma distanciacdo
entre sujeito e objecto; ou seja, a escrita apela a intelectualizacdo, a oralidade ao
sensorial.

Apesar de fazer uma leitura critica do mito da literacia, Justino
Magalhées suporta a posi¢do de que o principal contributo da alfabetizacdo para
o desenvolvimento histérico foi o de criar uma pré-disposi¢do para a mudanca e

para a mobilidade em sentido genérico.

Todavia, a escrita € uma tecnologia, proporcionando novas formas de
comunicag¢do, administracdo e arquivo, bem como inovagdes ao nivel das
actividades economicas, politicas e culturais. O refor¢o da valéncia da
escrita contra a oralidade assenta num conjunto de pressupostos, alguns
dos quais de dificil comprovacdo: bl) é a escrita e ndo a oralidade que



marca a ruptura com o arcaismo na evolugdo das sociedades humanas;
b2) é pela escrita que passa a clivagem dicotémica entre povos
desenvolvidos/cultos e povos primitivos; b3) a escrita € sindbnimo de
accdo, dinamismo, transformagdo; b4) a escrita e ndo a oralidade
permite operacdes racionais complexas (Magalhées, 1994: 76).

A instituicdo escolar foi a grande responséavel pela difusdo da escrita.
Apesar de multiplas dificuldades praticas e de diferentes ritmos de expansao, a
escola assumiu-se desde cedo como um fendmeno global, que, na perspectiva
neoinstitucionalista, se desenvolveu por isomorfismo no mundo moderno (ver,
e.g., Meyer & Ramirez, 2000). Como todos os fendmenos globais, a escola dos
nossos dias tem uma raiz local, tratando-se de um modelo construido no
contexto europeu, s6 depois, progressivamente, universalizado a medida que se
foi procedendo a integracdo dos diferentes espagcos na economia mundo
capitalista.

A consolidacdo do modelo escolar entre os séculos XVI e XVIII, em
detrimento dos modos antigos de aprendizagem, é fruto de um longo processo,
produzido no seio de um jogo complexo de relagdes sociais e de modificacBes
das representacdes e das orientacdes normativas respeitantes ao mundo e aos
homens, como aponta Antonio N6voa (1994), compreensivel num quadro onde,
em paralelo, emerge (i) o desenvolvimento de uma nova concepcao de infancia,
instaura-se (ii) uma civilizacdo dos costumes, que impde um ideal de adulto
civilizado em contraponto a condi¢cdo natural da crianca, estabelece-se (iii) uma
ética protestante do trabalho, e implanta-se (iv) uma sociedade disciplinar que
tem como consequéncia o encerramento das criangas em espacos proprios.

E sob a sombra tutelar da Igreja que o modelo escolar se aperfeicoa
nesses trés séculos fortemente influenciados pela Reforma e Contra-Reforma.
Mas o século XVIII, ou das Luzes, com as suas profundas transformacdes
econdmicas, sociais e politicas, exige rupturas importantes no campo educativo
e na organizagdo da vida social®. Em muitos paises, o Estado toma o lugar da
Igreja no controlo da educacéo, através de processos nem sempre pacificos, e

vai-se tornar o mais importante agente de expansao da instituicdo escolar.

1 A maior das quais €, seguramente, protagonizada pela Revolucdo Francesa de 1789. Sobre as
suas consequéncias no plano ideol6gico, com a emergéncia do liberalismo enquanto o cimento
ideoldgico da economia mundo capitalista, e com a afirmagéo, no plano do poder, do povo que
se torna soberano (ver, e.g., Wallerstein, 1995: 93-107).



Ao longo de todo o século XIX, a escola é transformada num elemento
central de homogeneizacdo linguistica e cultural, de invencdo da cidadania
nacional, em suma, de afirmacéo do Estado-Nacdo. Como néo se cansam de
sublinhar os autores que perfilham a perspectiva do sistema mundial moderno,
a expansdo da escola encontra-se intimamente ligada a construcdo dessa
realidade imprescindivel ao novo estadio da economia mundo capitalista, o

Estado-Nacéo.

The ascendant nation-state form itself was fostered by a world capitalist
economy. The nation-state as a mode of political organization involves
the formation of citizenship and the conferral of this status on
individuals. Citizenship links individuals not merely to the state as a
bureaucratic organization but, more importantly, to the ‘imagined
community’ that national states are expected to embody. Mass schooling
becomes the central set of activities through which the reciprocal links
between individuals and nation-states are forged (Ramirez & Ventresca,
1992: 49-50).

A progressiva expansao da escola a todas as camadas e grupos sociais
conduziu a consolidacdo de modelos de organizacdo escolar e de organizagdo
pedagdgica capazes de abranger um cada vez maior numero de alunos. Com esse
propésito, desde o século XIX que se tem vindo a desenvolver uma gramatica
da escola?, capaz de dar resposta ao desafio de ensinar a muitos como se fosse a
um so (Barroso, 1995).

O modelo de escola desenvolvido inicialmente na Europa vai tornar-
se ndo apenas universal, mas quase o Unico possivel ou mesmo imaginavel
(N6voa, 1998). A anélise de como esse modelo de escola se afirmou e consolidou
nos diferentes espagcos mundiais tem constituido o campo de estudo privilegiado
da Educacdo Comparada. Sendo uma disciplina das Ciéncias da Educacéo que

pode remontar ao inicio do século XIX3, foi todavia ap0s a Segunda Guerra

2 David Tyack e Larry Cuban (1995) definem gramatica da escola (“grammar schooling”) como
o conjunto persistente de caracteristicas organizacionais e de estruturas que, para além de todas
as reformas e mudancgas, se vai mantendo como caracteristicas do modelo escolar.

3 Os estudos comparativos em varios campos cientificos, particularmente no seio das ciéncias
bioldgicas, mas também no campo do Direito, da Linguistica ou da Pedagogia, tiveram, no inicio
do século XIX, um forte impulso. Na Pedagogia, deve-se a Marc-Antoine Julien de Paris, e ao
seu Esquisse et vues préliminaires d'un ouvrage sur I'éducation comparée, publicado em Paris
em 1817, o impulso fundador do que veio a constituir o campo da Educacdo Comparada. H4 uma
edicdo portuguesa desta obra, preparada pelo Professor Joaquim Ferreira Gomes: Esboc¢o de
uma Obra sobre a Pedagogia Comparada (Lisboa, Instituto de Inovacdo Educacional, 1998 —
22ed.).



Mundial que a Educacdo Comparada teve um grande desenvolvimento e uma
significativa expressao no conjunto das Ciéncias da Educacéo.

A criacdo de um vasto sistema de organizagdes internacionais de
natureza intergovernamental, tanto no plano das Nac¢des Unidas - para além da
propria ONU, foram criadas organizacdes especializadas como a UNESCO, nos
campos da educacdo, ciéncia e cultura, ou no campo financeiro e da ajuda ao
desenvolvimento, como o FMI e o Banco Mundial, ou no plano da cooperacgéo
econdmica num determinado espaco geografico, como a OCDE, deu um forte
impulso a internacionalizacdo das problematicas educacionais.

A formulacéo das politicas educativas, particularmente nos paises da
periferia (e da semiperiferia) do sistema mundial, comecou a depender, cada vez
mais, da legitimacéo e da assisténcia técnica das organizagdes internacionais, o
que permitiu, nos anos sessenta, uma rapida difusdo das teorias do capital
humano e da planificacdo educacional, nucleo duro das teorias da
modernizacao, tdo em voga nesse periodo de euforia, onde a educacéo se tornou
um instrumento obrigatorio da auto-realizacdo individual, do progresso social
e da prosperidade econémica (Husen, 1979). O esforco para estabelecer uma
racionalidade cientifica que permitisse formular leis gerais capazes de guiar, em
cada pais, a ac¢do reformadora no campo da educacdo esteve no centro das
inUmeras iniciativas - seminarios, congressos, workshops, estudos, exames -
realizadas por todas essas organizacdes internacionais, permitindo criar vastas
redes de contactos, de financiamentos e de permuta de informacdo e
conhecimento entre autoridades politico-administrativas de ambito nacional,
actores sociais, experts e investigadores universitarios.

O desenvolvimento destas redes assentou numa concepg¢do de
Educacdo Comparada centrada, segundo Anténio Névoa (1998: 62-65), em
torno de quatro aspectos essenciais: a ideologia do progresso, um conceito de
ciéncia, a ideia do Estado-nacdo e a definicdo do método comparativo. O
primeiro aspecto, a ideologia do progresso, manifesta-se na equacao educacao
= desenvolvimento, ou seja, na convic¢do de que a expansdo e a melhoria dos

sistemas educativos asseguram inelutavelmente o desenvolvimento socio-

4 Ver o imprescindivel capitulo de Joel Samoff, “Institutionalizing International Influence”, in
Arnove & Torres (Eds.), (2007, 32 Ed.), pp. 47-77.



econdémico. O segundo aspecto, um conceito de ciéncia, assenta no paradigma
positivista das ciéncias sociais construidas a partir da segunda metade do século
XIX, que atribui a ciéncia — neste caso, a Educacdo Comparada — o papel de
estabelecer leis gerais sobre o funcionamento dos sistemas educativos,
legitimando a retdrica da racionalizacdo do ensino e da eficacia das politicas
educativas, apontada como o cerne de toda a accdo reformadora. O terceiro
aspecto, a ideia do Estado-nacdo, decorre da assuncdo da nagdo como a
comunidade privilegiada de analise, o que conduz, em geral, a estudos onde se
procura sublinhar, sobretudo, as diferencas e as similitudes entre dois ou mais
paises. O quarto e ultimo aspecto, a definicdo do método comparativo, tem na
retdrica da objectividade e da quantificacdo a sua dimenséo principal, o que pde
o problema da recolha e da analise dos dados e raramente (ou nunca) essa outra
questdo, mais decisiva, que é a propria construcdo dos dados e dos
enquadramentos tedricos que lIhes subjazem.

Talvez por estas suas origens, a Educacdo Comparada, no seu
paradigma vulgarizado pela generalidade das organizag¢des internacionais,
produziu um conhecimento muito limitado, servindo antes, sobretudo, para as
autoridades nacionais legitimarem as suas politicas. Prevalece ai um
positivismo instrumental, que conduz ao que Thomas Popkewitz e Miguel A.
Pereyra (1994) designam de falacias epistemoldgicas da investigacdo
comparativa.

Nesta perspectiva, 0 recurso ao estrangeiro funcionou (e funciona),
em geral, como um elemento de legitimacédo de opcdes assumidas no plano
nacional, e muito pouco como um esforco sério de um conhecimento
contextualizado de outras experiéncias e de outras realidades. Dito de outro
modo, ndo tdo radical, esta relacdo reflecte sempre “uma alianga téacita, ou
explicita, entre (algumas) forcas internas e (algumas) forcas externas”>.

Mas, simetricamente, pode-se também considerar que as constantes
iniciativas, estudos e publicacbes das organizacbes internacionais

desempenham um decisivo papel na normaliza¢do das politicas educativas

5 Esta formulagdo é de Joel Samoff, apresentada numa reunido-debate com o autor deste
programa, no ambito de um convite dirigido pela Rede Iberoamericana de Investigacdo em
Politicas de Educacao (RIAIPE), na cidade do México em 22 de Novembro de 2007.



nacionais, estabelecendo uma agenda que fixa ndo apenas prioridades mas
igualmente as formas como os problemas se colocam e equacionam, e que
constituem uma forma de fixacdo de um mandato, mais ou menos explicito
conforme a centralidade dos paises. Jurgen Schriewer (1997) designa essa forma
de mandato, difuso mas presente, de construcdo semantica da sociedade
mundial.

Possivelmente, este caracter hibrido, entre a justificacdo de uma
actividade reformadora ligada fundamentalmente a exportacdo do conceito de
desenvolvimento e um método comparativo preso as formulagdes positivistas,
trouxe a Educacdo Comparada uma ma reputacdo (Nb6voa, 2005),
particularmente nos anos 1970 e na primeira metade da década de 1980. Essa
vieille damme compassée, na expressao de Regina Sirota (2001), vai dar lugar a
uma nova popularidade da Educacdo Comparada que, na opinido de Antonio
NoOvoa, assenta em trés razdes principais: a reorganizacao do espaco mundial, a
recomposicao dos sistemas educativos e a reestruturacdo do trabalho cientifico
(N6voa & Yariv-Mashal, 2005).

A disciplina de Educacdo Comparada estd presente nos cursos de
Ciéncias da Educacdo da Universidade Luséfona de Humanidades e
Tecnologias, nos trés ciclos previstos no Decreto-Lei 74/2006, de 24 de Marco,
gue transporta para a ordem juridica nacional o designado processo de Bolonha.
No 1° ciclo, ou seja, na Licenciatura, a Educacdo Comparada é uma disciplina
obrigatdria, integrando o conjunto de disciplinas previstas para o 3° ano. No 2°
ciclo, o Mestrado de Ciéncias da Educacéo integra, no curso de especializacéo, a
disciplina “Educacdo Comparada. Metodologias e problematicas” num conjunto
de disciplinas opcionais. O Doutoramento em Educagéo, o 3° ciclo de Bolonha,
inclui, na parte curricular do programa, um seminario de aprofundamento
intitulado “Educacdo Comparada: teoria(s), método(s) e problematicas”; a
opcdo por este seminario é feita em funcdo dos interesses de pesquisa dos
doutorandos.

O programa, cujos topicos principais a seguir se apresentam, reporta-
se ao conjunto dos trés ciclos, havendo, naturalmente, niveis de
aprofundamento distintos consoante os ciclos e os niveis de conhecimento

anteriores dos estudantes. A delimitacdo das problematicas (e dos textos) a
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trabalhar e desenvolver faz-se sempre no inicio de cada curso, em funcédo do
conhecimento que se disp0e sobre os estudantes que o vao frequentar. O Nnosso
propdsito principal é o de diferenciar o mais possivel os percursos de formacéao
dos estudantes, dando, prioritariamente, aos do 1° ciclo (graduacdo) as bases
para uma compreensdo do objecto de estudo da Educacdo Comparada, e, aos
dos 2° e 3° ciclos (mestrado e doutoramento), 0s meios tedricos e
metodoldgicos de apoio aos respectivos projectos de investigacao.

Neste Relatério de Disciplina, opta-se conscientemente por nao
apresentar o desenvolvimento individualizado dos conteudos incluidos nos
topicos. Tal é feito, implicitamente, na escolha das referéncias bibliograficas
seleccionadas, e, explicitamente, em certo numero dos topicos apresentados, na
versdo escrita do seminario (ou licdo), que se intitulou Educacéo, Globalizacao
e Neoliberalismo. Novas tecnologias de governacédo e reconfiguracdo dos

modos de regulacao transnacional das politicas de educacao.
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B. Programa

a) Objectivo geral

Num periodo de crescente interdependéncia entre povos e nacgoes,
designada por alguns de globalizacéo, a Educacdo Comparada assume um
lugar central nas Ciéncias da Educacdo. Com este programa pretende-se
iniciar os estudantes em quadros tedricos e analiticos que Ihes permitam
uma atitude comparatista no campo educativo e fornecer informacao
pratica que permita a realizacdo de pesquisa, nomeadamente na analise de
politicas (e praticas) de educacéo.

b) Tépicos do Programa

0. Recapitulando: A construgcdo da escola de massas e o
contexto portugués

0.1. As raizes da emergéncia do modelo escolar entre os séculos XVI e
XVIII

0.2. O conceito de gramatica da escola (grammar schooling)

0.3. A tardia construcéo da escola de massas em Portugal
0.3.1. O conceito de construcédo retdrica da educacao
0.3.2. O conceito de crise e consolidacdo da escola de massas

1. A Educacdo Comparada. Percursos e construcdo de uma
identidade

1.1. A pré-historia da Educacdo Comparada e o texto fundador de
Marc-Antoine Julien de Paris

1.2. Diferentes periodiza¢gbes ou a afirmagdo de um campo no
cruzamento entre a expertise reformadora e a investigacao
cientifica

2. O campo e a carta da Educacao Comparada. Principais
quadros tedricos e implicacdes metodoldgicas

2.1. Aredefinicdo do campo da Educacdo Comparada

2.2. As comunidades discursivas da Educacdo Comparada segundo
Névoa (1998)

2.3. A cartografia social de Paulston (1994): paradigmas e teorias
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2.4. O método comparativo em Educacdo: debates e caminhos
2.5. O cosmopolitismo metodolégico (U. Beck)
2.6. Sintese: teoria(s), método(s) e praticas

3. Globalizacao(6es). Um novo mundo para a Educacao
Comparada

3.1.  Introducdo: um mundo em mudanca

3.2.  Os processos de globalizacdo

3.3. O mapa conceptual de Held & McGrew: globalistas, cépticos e
transformacionalistas; as quatro ‘ondas’ tedricas

3.4. O neoliberalismo como face da globalizacdo hegemonica

3.5. O cosmopolitismo como uma das faces de processos de
globalizacdo contra-hegemonica

4. As organizagoes internacionais de natureza
governamental como principais agentes globalizadores

4.1. O contexto de criacdo do sistema de organizacdes
internacionais de natureza governamental (UNESCO, OCDE,
Banco Mundial, FMI)

4.2. Ateoriado capital humano e o conceito de desenvolvimento

4.3. As agendas globais e os modos de actuacdo. Liberalizacao,
descentralizacdo e privatizacdo, como eixo das politicas
publicas de educacéo

4.4. A industria dos servicos de educacdo e o livre comércio
mundial

5. A globalizacdo cosmopolita e a luta contra a exclusao
social e por um outro mundo possivel

5.1. Os movimentos sociais e a reforma da educacdo: a dialéctica do
global e do local

5.2. O Forum Social Mundial como expressdo de uma outra
globalizacdo. O Forum Mundial de Educacéo

5.3. O lugar da escola nos debates sobre um “Outro Mundo Possivel”

6. Velhos e novos modos de regulacdo transnacional das
politicas de educacao

6.1. A abordagem neo-institucionalista (John Meyer e colaboradores)
da constru¢cdo mundial da educacéo

6.2. A abordagem histérico-social de Jurgen Schriewer: o conceito de
externalizacédo

6.3. A agenda globalmente estruturada da educacéo de Roger Dale e
seus desenvolvimentos posteriores
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6.4. A construcdo da dependéncia na ajuda internacional ao

6.5.

desenvolvimento

O papel dos grandes inquéritos estatisticos internacionais (PISA,
TIMSS, PIRLS, TALIS), e dos seus meios de difusdo (Education
at a Glance, OCDE), na regulacdo transnacional das politicas de
educagéo

6.6. A governacdo (governance) como paradigma da regulacdo social

de neoliberalismo

7. A Europa e a educacdo: do principio da subsidiaridade a
criacao do espaco europeu de educacgao

7.1

7.2.
7.3.

7.4.

A Europa e a educacao: 0s primeiros passos

A Estratégia de Lisboa e a agenda educativa europeia: life long
learning (LLL)

Os novos métodos de governagdo: método de coordenacdo
aberto e “evidence-based policy”

O processo de Bolonha e a reforma do ensino superior na
Europa

8. A educacdo em Africa e na América Latina: subsidios para
uma compreensao pos-colonial das realidades educativas
nos paises de Lingua Portuguesa e do espaco ibero-

americano
8.1. Colonialismo, pos-colonialismo e inter-identidades
8.2. Paulo Freire e o seu dialogo com Africa
8.3. Dos Objectivos do Milénio ao impacto do processo de Bolonha
nas politicas de ensino superior em Africa
8.4. Tempos e andamentos nas politicas de educagdo no espacgo

ibero-americano
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C. Bibliografia de referéncia

A Dbibliografia, referenciada de acordo com a norma da American
Psychological Association (APA), é apresentada respeitando os tdpicos em
gue se desdobra o Programa. Mesmo correndo o risco de repeticOes, opta-
se por esta forma de apresentar a bibliografia por se considerar que € de
muito mais facil leitura para os estudantes. As obras que se encontram a
bold sdo entendidas como de consulta obrigatéria, ou estruturantes para a
temaética abordada. As outras referéncias, apresentadas em corpo normal,
permitem o aprofundamento dessas problematicas. No final de alguns
topicos, colocam-se alguns dos websites mais interessantes e Uteis para o
trabalho de pesquisa.

Topico O

Novoa, A. (1994). Historia da Educacdo. Provas de
agregacdo nao publicadas. Faculdade de Psicologia e
Ciéncias da Educacédo da Universidade de Lisboa, Lisboa.

Soysal, Y. N. & Strang, D. (1989). Construction of the First Mass
Education Systems in Nineteenth-Century Europe. Sociology of
Education, 62, 277-288.
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D. Métodos e avaliacao

Temos defendido que o melhor méetodo de trabalho, (pelo menos) em
educacao superior, € aquele que é capaz de aliar as actividades de pesquisa com
as de ensino. No nosso caso, isso vem sendo feito ha anos: primeiro, no préprio
doutoramento, a questdo do chamado *“atraso educativo portugués” foi
analisado a luz de um dos quadros tedricos centrais quando se trabalha em
Educacdo Comparada, a perspectiva do sistema mundial moderno; depois, 0s
principais projectos de investigacdo em que trabalhamos nos ultimos anos —
Educating the Global Citizen (2004-2008) e Rede Iberoamericana de
Investigacdo em Politicas de Educacgdo (2007-2010) (v. curriculum vitae)é — se
situam no campo da Educacdo Comparada. Esse exercicio da pesquisa é
fundamental para se desenvolver nos estudantes a curiosidade pelo outro, Unico
meio que pode permitir o “salto” para um cosmopolitismo metodolégico (Beck,
2003), central nos processos de compreensao (e transformacgdo) dos contextos
educativos e sociais contemporaneos.

Neste contexto, os métodos de trabalho utilizados em sala de aula séo
muito diversificados, desde a “aula magistral”, assumida fundamentalmente
para introduzir conceitos e problematicas, até a aula pratica, em laboratério de
informética, destinada a procura de informacdo relevante em alguns dos
websites antes referenciados conjuntamente com a bibliografia. Ao trabalho de
aula ha a acrescentar um forte incentivo ao trabalho auténomo, individual e de
grupo, incentivando os estudantes a construir sempre o seu blogue de
disciplina, para além de se usar a ferramenta Moodle, um espaco interactivo de
enormes potencialidades.

As formas de avaliacdo reflectem estas orientacbes, podendo haver

recurso tanto aos meios classicos praticados na Universidade (a frequéncia e o

6 Indo mais atras, pode-se constatar, pela consulta ao curriculum vitae, uma ja estreita
articulacdo entre as dimensdes nacional e internacional da actividade sindical desenvolvida no
campo da educacdo entre 1979 e 1994.
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exame), sobretudo na graduacéo, como a producao de trabalhos individuais e de
grupo (em geral, assumindo a forma de artigo a publicar em revistas cientificas),
que cruzem o programa da disciplina com os interesses de investigacdo dos
estudantes, sobretudo no mestrado e doutoramento, ou a analise critica de
relatérios e documentos de indole comparativa, de que o quotidiano esta
inundado e que necessitam, em geral, de uma desconstrucao critica.

Os métodos de trabalho e as formas de avaliacdo podem ser as mais
diversificadas possiveis, respeitando tanto os niveis de aprofundamento
realizado como os propaositos do curso. Mas devem sempre respeitar o objectivo
geral do programa: “iniciar os estudantes em quadros tedricos e analiticos que
lhes permitam uma atitude comparatista no campo educativo e fornecer
informacdo pratica que permita a realizacdo de pesquisa, nomeadamente na

andlise de politicas (e praticas) de educacao”.
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